O PUBLICO consultou especialistas e representantes de organiza¢des de professores a
propdsito das propostas de aprendizagens essenciais para o ensino secunddrio, que
estdo em consulta publica até esta sexta-feira. Seguem as respostas recebidas por
email na integra.

Sobre a proposta apresentada pelo Ministério da Educagao para Historia
Bernardo Vasconcelos e Sousa, professor da Universidade Nova de Lisboa:

“As chamadas "Aprendizagens Essenciais" (AE), divulgadas e postas a discussao publica
pelo Ministério da Educagao, procuram ser "documentos de orientagdo curricular base
na planificacdo, realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem", nas palavras da
versao posta a circular pela tutela. No que respeita a disciplina de Histdria, sobretudo
no caso de Histdria A e Histéria B do Ensino Secundario, compreende-se e salda-se o
desejo de reduzir a extensao dos Programas em vigor, de facto demasiado longos e
ambiciosos para os tempos lectivos disponiveis. Esta é a boa inten¢do. Mas de boas
intencdes estd a histdria cheia, por vezes com maus resultados.

Infelizmente, o que seria um louvavel objectivo sofre da omnipresenca de um
"presentismo" geralmente ligeiro e superficial. O que poderia ser uma saudavel
reducdo de temas e matérias torna-se, sim, uma operacao redutora da compreensao
do processo histdrico. Este defeito esta bem patente no caso da Idade Média, sobre a
qual - e so sobre ela - me pronuncio aqui. As AE sdo, neste ponto, absolutamente
chocantes. Na Histdéria A do 109, 112 e 122 anos, existe, para o primeiro destes niveis,
um "topico" genericamente intitulado "Dinamismo Civilizacional da Europa Continental
nos Séculos XllIl a XIV - Espacos, Poderes e Vivéncias". Inclui-se, e bem, o mundo rural,
mas omite-se o mundo urbano; é verdade que a sociedade medieva era
maioritariamente rural, mas foi no mundo urbano que se processaram e
desenvolveram, sobretudo a partir do século Xll e nas centurias seguintes, as maiores e
mais inovadoras alterac¢des que fizeram com que o Ocidente europeu tivesse o seu
"arranque" para vir a tornar-se hegemonico, na longa duracao, a escala planetdria. Foi
nesse mundo urbano que surgiram e se reforgcaram os principais grupos e dinamicas
sociais que transformaram o Ocidente de uma civilizagdo sem os recursos e sem, até, o
esplendor de outras civilizacées contemporaneas (como, por exemplo, a islamica, a
bizantina, a chinesa ou a indiana) na civilizacdo que, por processos diversos mas ndo
raramente violentos, se ird sobrepor a todas as outras. Omitindo ou, pelo menos,
elidindo essas dinamicas essencialmente urbanas, muita coisa fica por explicar acerca
da especificidade e da importancia da época medieval no Ocidente europeu. Chocante
é também o facto de ndo constarem das AE aspectos tao relevantes como os relativos
a cultura, a arte (nem uma referéncia aos estilos artisticos, por exemplo!) ou a
religido...



No caso da Histéria B, a situagdo é ainda mais grave. A disciplina divide-se pelos 102 e
112 anos e as AE comegam com... "Os Dinamismos Econdmicos da Europa nos Séculos
XVIa XVII"! Para os tempos anteriores é o deserto historiografico. Estes dinamismos
nasceram de qué? Foram de geragao espontanea? Ha uma segmentagdo e uma
atomizagao artificiais de um processo histérico complexo - sublinho: processo histérico
complexo. E o que dizer, tanto para o Ensino Secunddrio como para o Basico, do manto
de absoluto siléncio que cai sobre a heranca drabe e islamica em Portugal? E que se
trata da existéncia de entidades politico-institucionais, com profundas consequéncias
em toda a vida social (da agricultura ao urbanismo, das técnicas mais variadas ao
comércio, da lingua a arte...), entidades essas enraizadas no espag¢o que se tornou
portugués. E isto durante mais de quinhentos anos, entre o inicio do século VIl e
meados do XlIl, guando se concluiu a chamada Reconquista portuguesa.

N3o discuto nem me oponho a uma correcta valorizacdo da Epoca Contemporanea
para a compreensdo do mundo actual. Mas isso ndo deve ser feito a custa da
menorizagao de outras épocas histéricas. No caso da Idade Média, o senso-comum,
muito usual na linguagem de politicos ignorantes e de algum jornalismo menos
cuidado, tende a ver estes mil anos de histéria como uma "longa noite", uma época de
"feios, porcos e maus", de barbdrie e de violéncia extrema. Sem qualquer intuito
corporativo (sou medievalista mas ndo considero que existam épocas "boas" e épocas
"mas", ou umas "mais importantes" do que outras...), é preciso combater essas ideias
do senso-comum, de generalizacGes abusivas, de preconceito e, de facto, a-histdricas.

E ja que nas AE se fala da aprendizagem de valores humanistas e das praticas da
cidadania, talvez ndo seja despiciendo ter em conta que, sem branquear a histéria, ndo
foi a "selvajaria" medieval que, pela primeira vez, criou uma producao industrial da
morte ou as capacidades para a imediata e radical extin¢do da espécie humana.”

Ana Ribeiro, professora da Universidade de Coimbra:

“Do meu ponto de vista e de acordo, o documento tenta garantir o equilibrio sempre
dificil entre a dimensdo do programa e o tempo letivo efetivamente consagrado ao
ensino e a aprendizagem de Histdria. Selecionar, hierarquizar conteldos é, talvez ,a
tarefa mais dificil para um docente de Histdria (temos que aceitar que a disciplina terd
sempre que trabalhar com grande quantidades de informacdo, sem a qual pensar
criticamente o processo histdrico é impossivel) e qualquer opcao é passivel de ser
criticada — poderiamos, a titulo de exemplo, apontar, nos presentes documentos em
discussdo publica, a desvalorizacdo clara das tematicas relacionadas com a cultura

e artes, a apagamento do papel Holanda no processo de transformacao politica e
econdmica da Europa da época moderna, ou mais grave, a ténue presenca das
revolucGes americana e francesa no contexto dos contetdos do 112 ano. Também me
parece que assuntos relacionados com conteudos histéricos mais préoximos do
presente e essenciais para a compreensdao do mundo atual estao ausentes ou sao



desvalorizados — aponto, por exemplo, questdo israelo-arabe, ou crescendo do
terrorismo a uma escala global e as suas consequéncias.

O documento parte de um pressuposto que ndo é necessariamente verdadeiro — que
os alunos dominam os conteudos (visto muitos deles terem sido trabalhados no ensino
basico) e que, sobretudo, dominam a diacronia e a sincronia na abordagem dos
acontecimentos — os alunos, mesmo ao nivel do ensino secundario tém dificuldades
claras em trabalhar o tempo, identificar a sucessdo e a simultaneidade de
acontecimentos, em espacgos geograficos diferenciados. Claramente o documento em
questdo parte desse pressuposto — que um determinado assunto pode ser trabalhado
numa determinada dptica porque os alunos tém presente o que aconteceu antes e
depois.

Obviamente que no contexto da sua liberdade de ac¢do e decisdo pedagdgica, o
professor pode e deve entender estes documentos como linhas orientadoras, podendo
ir muito mais além do que é pedido no descritor e trabalhar outros conteudos
considerados ndo essenciais, mas que sdo imperativos para a consecucdo daquele
objetivo mais abrangente, sob pena da formacdo histérica final se tornar uma manta
de retalhos mais ou menos desconexa.

A guestdo de fundo, no entanto, para além dos documentos que periodicamente se
vao constituindo como linhas de a acdo para o trabalho em sala de aula, mantém-se —
a diminuicdo crescente do lugar da histéria nos curriculos (apesar do discurso oficial
remeter constantemente para a importancia das humanidades na formacdo de
cidaddos intervenientes e activos) e a imperativa necessidade de rever, de forma
integrada, os programas da disciplina de Histéria do 5 ao 122 ano (relembro que os
problemas do 32 ciclo datam de inicio dos anos 90 e os do secunddério de 2001/2002).

O ensino secunddrio ganharia com programas tematicos, alicercados
na mobilizagao de conhecimentos e no trabalho de competéncias em torno de temas
transepocais, em multiplas geografias, que permitissem um tratamento de informacao
aprofundado e o ensaio de metodologias de ensino e de aprendizagem que de facto
promovessem o espirito critico, a perce¢do da complexidade da ac¢cdo humana no
tempo, capacidade de tratar e produzir informacao e de resolver problemas.”

Marta Torres, vice-presidente da Associacdo de Professores de Historia:

“As aprendizagens essenciais (AE) ndo sdo da autoria da APH. S3o o resultado de um
trabalho conjunto entre os associados da APH, a APH, equipa de especialistas e
equipas de especialistas designados pela tutela, assim como de contributos que
resultaram da consulta publica.



O fio condutor para a elaboragdo das AE foi tentar dar resposta a preocupacgao que os
professores, ao longo dos anos, manifestaram relativamente a extensao dos
programas para que as aprendizagens a realizar resultem num ensino de qualidade.

N3o se cortam ou suprimem conteldos. Evidenciam-se as aprendizagens que se
consideram essenciais. A partir dos documentos em vigor, programas de Historia e
metas curriculares, as Aprendizagens Essenciais sdao as aprendizagens que, de acordo
com os documentos, tém de se realizar ao longo do percurso académico de um aluno,
na disciplina de Histdria. Os docentes, de acordo com os contextos em que se inserem
definem se a abordagem a um conteldo é mais ou menos extensa.”

Sobre a proposta apresentada para Portugués
Carlos Reis, professor da Universidade de Coimbra:

“H4 muito tempo ja que, no ensino da literatura, deixei de usar a expressao “leitura
obrigatdria”. Por uma razao simples: a leitura ndo deve ser obrigatdria. No caso de Eca
de Queirds, menos ainda.

De qualguer modo, é assim que a leitura de obras integrais tem sido encarada no
ensino secundario: a expressao leitura obrigatdria aparece varias vezes no Programa e
Metas Curriculares de Portugués. No caso das obras de Eca, vigorava ja a opcao entre
Os Maias e A llustre Casa de Ramires, deixando-se a decisdo do “obrigatdrio” por conta
das escolas. Agora o caso muda de figura, pela introducdo do conceito e do normativo
das chamadas “Aprendizagens essenciais”, levando mais longe do que nunca o
mecanismo das escolhas, até ao limite da descaracterizagao curricular.

Pelo que respeita ao 112 ano (é |14 que se encontra o casus belli, ou seja Os Maias),
aquele documento oscila entre o vago e o pomposo, o0 utdpico e o concessivo, ndo
evitando expressdes, no minimo, confusas e até mal redigidas. Deseja-se “um
conhecimento e uma fruicdo plena dos textos literarios do patrimdnio portugués e de
literaturas de lingua portuguesa” (itdlico meu), mas concede-se que o aluno “negociara
[sic] com o professor” o seu perfil de leitor, “tendo por referéncia ndo sé o conjunto
das obras que constitui referéncia para as atividades de educacdo literaria (...) em aula
mas também o Plano Nacional de Leitura.”

Apetece perguntar: qual a magnifica escola em que terdo lugar aquelas
“negociacdes”’? E que admirdveis alunos sdo esses que duplamente tém como
referéncia (duas referéncias coladas uma a outra, segundo o texto das “Aprendizagens
essenciais”) elencos de obras de onde saem as eleitas? Dos professores e da sua
interveng¢do na “negociacdo” nao falo. As noticias que me chegam e os testemunhos
insuspeitos que conheco dizem-me que os professores sobrevivem esfalfados entre
reunioes, relatérios, formularios a preencher, mais reunides, avaliacdes, plataformas a



que devem aceder e até, quando o tempo deixa, aulas a cumprir. Ignoro se tém vagar
para aquele “negdcio”, mas o Ministério da Educacdo certamente sabera.

O que sei é que o “negdcio” pode ser ruinoso para todos. No caso de Eca, ele limita-se
a escolha de “um romance” de Eca de Queirds. Ou seja: muitos alunos podem
simplesmente perder a Unica oportunidade das suas vidas de contactarem com o
melhor romance da literatura portuguesa. Dir-se-a: agora ja era assim. Na pratica,
talvez o ndo fosse tanto; toda a gente sabe que a decisdao predominante contemplava
(e bem) Os Maias, porque a maioria dos professores nao aceitava “negociar” um
assunto tao delicado.

Considero profundamente antidemocratico e inadmissivel, numa escola com efetiva
preocupacao social, que cada vez mais se promova um mecanismo de escolhas, por
negociacdo, que possa levar (e certamente levara) a exclusdo de obras estruturantes
do nosso canone literario — mas que tém o “defeito” de serem extensas e complexas.
Sejam Os Maias, Os Lusiadas ou a Mensagem. O argumento de que “os alunos nao
leem”, para mim, nao colhe. Mesmo que nem todos leiam, alguns leem e outros
podem, no futuro, voltar a uma obra que descuidaram. Os Maias, por exemplo. Na
fase de vida escolar em que se encontram —sdo jovens entre os 16 e os 18 anos —, a
op¢ao por ler ou nao ler exige 0 mesmo grau de maturidade ou imaturidade que

Ill

preside ao tal “negdcio” que agora se deseja instalar. O que ndo aceito é que seja o
Estado a fomentar a desisténcia (porque é disso que se trata, ndo sejamos hipdcritas),
sob a capa politicamente conveniente da concessdo de autonomia as escolas, para que

se facam, com tranquilidade, os tais “negécios”.

Se alguns (muitos?) alunos de Matematica, de Fisica ou de Quimica aborrecem e
desprezam conhecimentos estruturantes, o que faz o Ministério da Educacao?
Estimula os alunos a negociarem outros mais apeteciveis? Desiste de cumprir a sua
funcdo de orientar devidamente o sistema de ensino? Esconde-se atras do véu diafano
da autonomia negocial e lava as maos?

Explicite-se, com clareza e sem hipocrisia, 0 que aqui estd em causa: um ensino mais
“ameno”, conteudos mais simples (ou simplificados) e uma diminuicdo, por ligeira que
seja, do insucesso escolar. Entendo (embora discorde) que o propdsito seja esse. Mas
ndo aceito que o “embrulhem” na flacidez das escolhas e da aprendizagem do
essencial, em nome de uma autonomia ficticia e politicamente cémoda.

Ha pessoas (inocentes e bem intencionadas, quero crer) que dizem que a instauragao
do “negdcio” permitird que, numa determinada turma, uns alunos leiam Os Maias,
outros O Crime do Padre Amaro, outros A Reliquia e assim por diante. E que, por fim,
resultara desse cenaculo de adolescentes uma epifania conjunta de saber queirosiano.
Digam-me, por favor, onde fica a escola que abriga esta turma admiravel, porque
guero ir visita-la.”



Isabel Pires de Lima, professora emérita da Universidade do Porto:

“A iniciacdo ou a adesdo a um escritor como Eca de Queirds pode ser feita através de
qualquer texto seu: romance, conto, crénica, carta. Em qualquer um destes géneros
escreveu ele obras a que se pode chamar primas. Isso ndo significa, porém, que, num
programa do 112 ano do ensino secundario, e ainda mais quando se estd a falar da
Unica obra de leitura integral a ser feita pelo estudante no dmbito do século XIX
portugués, seja indiferente ler Os Maias ou qualquer outro romance queirosiano. E
que Os Maias é de facto a obra prima, a obra candnica por exceléncia do romance
oitocentista portugués, uma peca central do patriménio nacional desse século, como o
sdo o Paldcio da Ajuda, em Lisboa ou a ponte Dom Luis I, no Porto, e a qual de resto
constitui instrumento precioso para compreender e estudar esse século. Ndo deve,
portanto, ser evitada com argumentos que advém da sistemdtica menorizacdo dos
estudantes e dos préprios professores e do sistematico acomodamento a uma prética
de ensino-aprendizagem que ndo insista no esforco, na dedica¢do, no trabalho
necessarios ao desenvolvimento do conhecimento, porque é disso que se trata,
desenvolvimento do conhecimento, com educacdo literdrio e consequentemente
estética dos estudantes, através do contacto com uma preciosa obra de arte. E é bem
possivel que para muitos, se ndo a maioria, Unica oportunidade na vida para dela
usufruirem.”

Sobre a proposta apresentada para Filosofia
Pedro Galvao, professor da Universidade de Lisboa:

“A minha apreciagao do documento de Aprendizagens Essenciais de Filosofia é
globalmente positiva.

Uma das melhores novidades é a Légica ter transitado do 11.2 ano para o seu lugar
apropriado: o comeco do 10.2 ano. Digo isto porque a Légica oferece instrumentos
essenciais para estudar proveitosamente todas as outras areas da Filosofia. Além disso,
os conteudos seleccionados de Légica sdo realmente Uteis.

Outra mudanca muito positiva é o facto de ter desaparecido a alternativa entre
Filosofia da Arte e Filosofia da Religido -- que sé era uma escolha para os professores,
ndo para os alunos. Agora, no 11.2 ano, os alunos terdo a oportunidade de estudar
estas duas areas, ambas essenciais para a sua formacao cultural.

Creio que o documento podera ser melhorado em alguns pormenores, mas confio que
isso acontecerd apds a consulta publica, para a qual tenciono contribuir.”

Fernanda Henriques, professora da Universidade de Evora:



“Neste momento, desliguei-me um pouco das atividades articuladas com o programa
de filosofia do secunddrio que, presentemente, esta "sob tutela" da perspetiva
analitica da filosofia quer nas orientacdes, quer nos exames, quer na dominancia dos
manuais.

Creio que as aprendizagens essenciais da filosofia ndo podem ser apenas instrumentos
légicos do pensar ou estudo de perspetivas filoséficas que reduzem as visdes do
mundo a uma pretensa visao objetiva e assética que se impde como um certo tipo de
fundamentalismo filosdéfico. A filosofia tem de servir para se poder interrogar a vida, o
bem, a justica, a igualdade e ndo para ter respostas simples que adormecem a angustia
e a perplexidade.”

José Meirinhos, presidente da Sociedade Portuguesa de Filosofia:

“A Sociedade Portuguesa de Filosofia (SPF) em colaboracdo com a Associacdo de
Professores de Filosofia (APF) participou no processo de aconselhamento do Ministério
para a identificacdo das Aprendizagens Essenciais em Filosofia, tendo sido
apresentadas propostas para os programa de 109, 112 e 122 anos.

O procedimento e a fundamentacao das propostas estdo descritos num comunicado
conjunto das duas sociedades, devendo salientar-se que neste processo trabalharam e
foram auscultados sobretudo professores do Ensino Secundario com grande
experiéncia e reconhecimento pela sua atividade docente.

Comunicado: http://apfilosofia.org/wp-

content/uploads/2017/07/AE Filosofia 10 11.pdf

Tendo em conta o seu envolvimento precedente, durante o processo de discussao
publica a SPF mantém a sua posi¢do de abertura a discussao de todas as propostas e
opinides. Com a APF também apresentaremos propostas de pormenor, que resultam
ja de discussdes tidas em encontros de professores, que co-promovemos ou em que
participamos.”
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